o ?

a formacao de

BDe educador@s e
professor@s namm

A UniverCidade de

CVOra e

(@)
<C
v @
(m)
L

REVISTA DA FORMACAQO DE EDUCADORES E
PROFESSORES DA UNIVERSIDADE DE EVORA



EDITORIAL

PRIMEIRA PEDRA

Numa parceria entre o Instituto Superior
Técnico e a Universidade de Evora, comeca aqui
a FEPUE (Formacéo de Educadores e
Professores da Universidade de Evora), uma
revista de periodicidade semestral dirigida a toda
a comunidade académica eborense, com
especial enfoque nos cursos de formacao de
educadores e professores. Queremos contar
também como nossos leitores com um publico
mais alargado, seja por via de ex-alunos da UE,
seja por profissionais de outras instituicdes com
interesse pelo tema.

Temos o propdsito com isto de ir a fundo,
debater o cerne de todas as questdes
educativas sem rodeios, porque — afinal —
ensinar é aprender e fazer aprender a aprender
€ ensinar, como demonstra logo numa das
primeiras paginas a educadora Maria de Fatima
Godinho em destaque nesta primeira edigcéo.

A educacdo toma um papel determinante no
Nosso crescimento, tanto a nivel civico, como
intelectual e criativo. E por ela que aqui estamos.
Vamos promover a divulgacgéo junto da
comunidade local do que de muito bom se faz
dentro destes cursos, estimulando a que cada
vez se fagca mais e melhor, a fim de que se
dissemine todo o arduo trabalho de formacao
desenvolvido na UE. Por outro lado, esta sera a
plataforma de reflexdo por exceléncia da
Universidade parar despertar consciéncias na
area do ensino e da educacédo de infancia. Maior
debate é melhor potencial de progresso na
pedagogia, melhor pedagogia significa
formandos mais bem preparados. Enfim, este é
um contributo, por pequeno que seja, para um
mundo de conhecimento, saudavel e inclusivo,
um dos desafios que nos coloca a globalizagéo.

"COMECA AQUI A FEPUE"

E como este é também um projeto
multiplataforma, estamos igualmente online em
http://fepue.uevora.pt. A todos saudamos na
primeira pedra deste projeto que esperamos
promissor!

Foto de capa: Florijn College
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MENU DE NOTICIAS

|A ACONTECEU

Movimento da Escola Moderna em ciclo de palestras
JORNADAS PEDAGOGICAS DE 29 DE ABRIL

COLEGIOLUISANTONIOVERNEY

Na manha do passado 29 de abril, varios diversos provindos de

diferentes pontos do pais, do Seixal a Aveiro passando por Leiria, e0e000000000000000C0OCGOOE
juntaram-se em jornadas pedagogicas., com uma participagdo
diligente de todos os intervenientes. Discutiu-se o movimento da e e e e e e e e

escola moderna na primeira infancia, a escuta ativa e getdo
cooperada do curriculo, assim como a rela¢do familia-creche.,

Um dia com... Manuela Castro Neves

A CONVERSA DIA 8 DE MARCO

A APRENDIZAGEM DA ESCRITA E DA LEITURA
COLEGIO PEDRO DA FONSECA

% e,
O departamento de pedagogia e educacdo e o centro de investigacdo em educacdo e psicologia da UE, promoveram, a 8 de marco,
uma sessao que contou com a honrosa participacdo da autora de afetos Manuela Castro Neves. Juntaram-se também a conversa
os estimulantes contributos de Inés Filipe e Anténio Moreira, professores do ensino basico, e também Inés Bento, da CM Evora.

Seminario «Ter emoc¢oes é um “direito” de todos nés»
AULA ABERTA DE 23 DE MARGO

COLEGIO PEDRO DA FONSECA

Decorreu no passado 23 de marco, pelas 17 horas, promovida pela
Escola de Ciéncias sociais da Universidade de Evora um seminério
de pratica de ensino supervisionada de creche e pré-escolar, uma

exposicdo oral bastante proveitosa de Teresa Oom, educadora de o
infancia, que teve como mote das emoc¢des na educag¢do de
infancia e de como se deve lidar com elas.
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VAI' ACONTECER

Mestrado em Educacao Pré-escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

CANDIDATURAS ATE 10 DE JULHO

UNIVERSIDADE DE EVORA

Acreditado por 6 anos pela Agéncia de Avaliacao e Acredita¢do do Ensino
Superior (A3ES) este Mestrado, em complemento da Licenciatura em
Educacao Basica, prepara educadores/as de infancia e professores de 1°
ciclo para o trabalho com criangas dos 3 aos 10 anos.

Evora, cidade patriménio mundial, e a sua Universidade oferecem um
contexto cultural e comunitario que complementa e sustenta a experiéncia
de formagdo adquirida no Mestrado em colaboragdo com uma excelente
rede de creches, jardins de infancia e escolas do 1° ciclo cooperantes em
que os/as alunos/as fazem os seus estagios.

Info: http://www.estudar.uevora.pt/informacao_academica/candidaturas/fp
http://www.oferta.uevora.pt/
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O PROJETO EM
FORMACAO

Centro de Actividade Infantil de Evora
por Maria de Fatima Godinho

"SOU EDUCADORA DE INFANCIA
HA APROXIMADAMENTE 29
ANOS NO CAIE, UMA IPSS.
VENHO PARTILHAR A MINHA
EXPERIENCIA DE COOPERACAO
COM A UNIVERSIDADE."

Referéncias bibliograficas

Delors, J. et al. (1996) Educacéo, um tesouro a descobrir (relatério para a UNESCO da
comissdo internacional sobre educacéo para o século XXI). Rio Tinto: Edicdes ASA.
Godinho, F. (2006). Estagio: Processo partilhado na constru¢cdo de um pensamento
reflexivo. Tese de mestrado ndo publicada, Universidade de Evora, Departamento de
Pedagogia e Educacéo, Evora.

Séa-Chaves, |. (2005). Os “portfolios” reflexivos (também) trazem gente dentro: reflexdes
em torno do seu uso na humanizagéo dos processos educativos. Colec¢do CIDINE.
Porto: Porto Editora.

O PROJETO EM FORMAGAO 06




O relato de Maria de Fatima Godinho é o
testemunho na primeira pessoa de uma
educadora de infancia. Guia-nos por trés
décadas de aquisicao de competéncias
continua, sendo prova viva de que a
aprendizagem nao se esgota nos bancos das
salas de aula.

Sou educadora de infancia ha aproximadamente
29 anos no CAIE, uma IPSS situada no centro
historico da cidade de Evora. Refiro este facto

porque esta realidade tem influéncia em alguns
dos aspetos que irei desenvolver de seguida.
Venho partilhar a minha experiéncia de
cooperagao com a universidade. Quando me dei
conta da imensidao deste desafio foi quando
tentei sistematizar a informacao que queria
transmitir e constatei que no fundo se tratava de
contar a minha histoéria de vida profissional,
tendo como enfoque a dimenséo da interacdo
com a universidade.

Este artigo de exposicao divide-se em torno das

dimensdes de interacdo que defini como sendo
fundamentais na cooperacao existente ao longo
dos anos com a universidade: a dimenséo
académica, a dimensao da formacgéao
profissional, a dimenséo da formacéo e
desenvolvimento de projetos de investigagéo-
acdo e a dimensdo da formacéao inicial de
educadores de infancia.

A minha formacgéo de base foi o Curso de
Educadores de Infancia do Magistério Primério
de Evora, na altura bacharelato. Foi um ponto
fulcral para o desenvolvimento da minha
profissionalidade. Mas, com o tempo, percebi
gue tinha que aprender mais sobre as coisas da
profissdo e sobretudo sobre a especificidade da
supervisdo pedagodgica. Isto porque, se por um
lado no CAIE assumia as funcfes de
coordenadora pedagdgica, por outro lado
assumia enquanto educadora o papel de
cooperacao com a universidade ao nivel da
supervisdo de estagios.

Inicialmente frequentei o CESE em Superviséo
Pedagdgica e quando “Ihe tomei o gosto” resolvi
continuar e realizei o mestrado em Supervisao
Pedagdgica. Sobretudo este ultimo foi
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fundamental na construgédo de um “ eu
profissional” mais consistente, porque me senti
cada vez mais socialmente Util e cientificamente
gualificada, colocando sempre o conhecimento e
a pratica ao servico dos outro. Nao posso deixar
de referir como mais-valia 0 contacto com outros
colegas e com docentes e especialistas nas
mais diversas areas.

Da mesma forma que foram inlmeros os
contributos que a universidade me proporcionou,
considero que alguns sdo aqueles com que
contribui tanto para a universidade como para a
comunidade educativa, nomeadamente
contribuindo para formacéao reflexiva de futuros
educadores de infancia e abrindo caminhos a
compreensdo de como se constitui e se
estrutura a profissionalidade do
professor/educador, valorizando estratégias e
instrumentos baseados em pressupostos
reflexivos e sobretudo contribui para a
compreensdo e fundamentacdo do instrumento
reflexivo - caderno de formagéo.

Ha uma palavra que faz sentido todos os dias
da minha vida “aprender”. Mas a aprendizagem
S0 acontece em contexto construtivos geradores
de mudanca e transformacgé&o. Foram muitas as
formacgBes em que participei que derivaram em
aprendizagens significativas para mim, tanto
pessoal como profissionalmente. Relembro por
exemplo, o Circulo de estudo sobre as OCEPE,
por ser a mais antiga e simultaneamente a mais
recente (por poder participar em dois momentos
chave na educacao Pré-escolar em Portugal) e a
Oficina de formacao “ Género, Cidadania e
Educacéo”. Escolhi este momento de formacgéo
porque foi essencial para eu “cair” do alto da
minha auto-estima profissional e ajudar-me a
perceber que por vezes o que julgamos fazer
bem nem sempre € o melhor que conseguimos
fazer.

Para além das formacdes em moldes mais
tradicionais, ndo posso deixar de salientar a
importancia da abertura da universidade a
participacdo da comunidade educativa em geral.
E muito relevante como educadora cooperante
poder ter acesso a aulas abertas a comunidade
no &mbito do mestrado em Pré-escolar e Pré-
escolar e Primeiro Ciclo e também o facto de, >



* CESE em Supervisao
pedagogica

* Mestrado em
Educacado/variante
supervisao pedagogica

+ Participacdo em projetos de
investigacdo agdo promovidos
pela UE:

+Datec

+Kidsmart

*Dgp

+Educacio para o
desenvolvimento sustentivel

Formacdo/
Projetosde
investigagdo
- acdo

«Participagdo em formagdes

promovidas pela UE

«Participa¢ao em aulas

abertas a comunidade
educativa

* Acesso a referenciaise

documentagao
disponibilizada pela
universidade

«Educadora cooperante
*PP’s e PICENF na LEB
*PES no mestrado

*Colaboragao em aulas e
semindrios

» "Projeto Datec: valorizou a importadncia das
TIC no pré-escolar e beneficiou 0s
estabelecimentos com bons equipamentos
informaticos e software de qualidade.

e Programa Kidsmart: surgiu na continuidade
do projeto Datec e permitiu que passasse de
formanda a formadora, partilhando o meu
processo anterior de aprendizagem e

experimentacgéo.

e Projeto DQP: Poder pensar na qualidade em
educacéo de infancia em que estéao
envolvidos todos os intervenientes n processo
educativo foi t§o desafiante que também aqui
o envolvimento enquanto formanda e
participante no processo de investigagdo-
acdo me levou posteriormente a fazer
formagé&o para formadora do referencial DQP,
tendo ja tido a oportunidade de poder dar
formacgé&o e partilhar a minha experiéncia com
outros colegas.

» Projeto Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel: E um processo com uma
histdria que ndo consigo descrever aqui no
espaco que me é reservado. E de notar a
forma como a universidade, em parceria com
trés escolas de Evora, esta a desenvolver o
projeto “construir a sustentabilidade a partir
da inféancia” e a dimenséo internacional e
local das ag¢bes desenvolvidas e a
desenvolver. "
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> por intermédio das alunas e das docentes dos
referidos mestrados, ter acesso a referenciais e
documentos relevantes para uma constante
atualizacéo e aperfeicoamento da e na
profissao.

Uma das mais valias da cooperagdo com a
universidade foi o facto de a frequéncia de
formacg@es ser um estimulo a adog¢éo e uma
postura investigativa. As formacgdes da
universidade tem uma forte componente de
investigacdo acdo. Isso significa que a
participacdo nas formacfes potenciou a
investigacao a e articulagdo com a pratica.

Ao nivel da formacéo inicial de educadores e
professores, considero que o facto de receber
alunos das PPs e PES é um processo em que
aprendizagem prevalece independentemente da
perspetiva a partir da qual seja entendida.
Aprendem os alunos, aprendem os educadores
cooperantes, aprendem as criancas e em Ultima
instancia aprende a comunidade em geral.

Se as alunas beneficiam dos contextos o0s
educadores e os contextos beneficiam da sua
intervengdo educativa. Por exemplo, o
planeamento suportado nas diferentes areas
curriculares, a intervencéo na comunidade
através do desenvolvimento de projetos de
intervencdo. O aumento de recursos humanos
gue nos permite um trabalho em equipa
diferente, em que a vivéncia da cidade se pode
fomentar de forma mais eficaz.

Existe um ciclo de formacéo e
desenvolvimento que ocorre durante toda a vida,
em diferentes dimensdes e contextos, onde os
estimulos e as motivacdes podem ter as mais
diversas origens. No eixo deste ciclo surge a
dimenséo relacional, onde palavras como a
cooperagdo, parcerias, entreajuda ganham
sentido e significancia. E ela que congrega todas
as outras e permite que se articulem e
interliguem.

E desta forma que eu sinto e vivo aquilo que
considero ser uma forma de pertencer uma
verdadeira comunidade de aprendizagem. I/
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O RACIOCINIO
MATEMATICO
NA INFANCIA

por Vera Sezdes

Trata-se de um pequeno estudo que versa a
compreensao, analise e reflexdo acerca
da forma como os mais pequenos (criancas
do Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino
Basico), em contexto educativo,
desenvolvem e expressam o seu raciocinio
matematico, as dificuldades que evidenciam
e qual significado das representacoes
simbdlicas a que recorrem.

O ato de raciocinar “(...) remete para calcular,
mas também para usar a razao para julgar,
compreender, examinar, avaliar, justificar e

concluir. (...) raciocinamos ao apresentar razfes
gue justificam ideias ou posicionamentos, ao
argumentarmos para nos convencermaos, ou
para convencer outros, da plausibilidade de
conjeturas que enunciamos e da razoabilidade
de afirmagfes que fazemos ou ao procurarmos
explicar a coeréncia entre o que se aceita como
valido e as suas consequéncias.” (Boavida,

2008, p.1; Boavida & Menezes, 2012, p.289).

As representacfes matematicas representacoes
matematicas permitirem o desenvolvimento do
raciocinio matematico e da resolucédo de
problemas, possibilitando a compreenséo de
conceitos matematicos (Canavarro 2012).

"RACIOCINAMOS AO
APRESENTAR RAZOES QUE
JUSTIFICAM AS IDEIAS"

A comunicacao é uma das capacidades
transversais a toda a aprendizagem em
matematica e constitui-se como proveitosa se
existirem interagdes comunicativas, onde todos
sejam “(...) incentivados a exprimir, partilhar e
debater ideias, estratégias e raciocinio

O RACIOCINIO ANALITICO

Referéncias bibliograficas
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matematicos com os colegas e com o professor”
e, ainda, “(...) a expor davidas ou dificuldades”
(Ponte et al., 2007, p.30).

O estudo foi realizado no &mbito das
unidades curriculares de Prética de Ensino
Supervisionada no Pré-Escolar e no 1.° Ciclo,
mais concretamente: i) Pré-Escolar: I.P.S.S.,
sala heterogénea (3 aos 6 anos), com 15
criancas; ii) 1.° Ciclo: Escola da rede publica,
sala homogénea (8 e 9 anos), turma do 3.° ano
constituida por 25 alunos.

A metodologia utilizada baseou-se num
processo de construgdo de conhecimento,
pesquisa e reflexdo sobre a acdo educativa
desenvolvida, ou seja, fundamentou-se na
formacé&o de educadores/professores
investigadores da propria pratica.

A realizacao de tarefas diversificadas
permitiram explorar uma multiplicidade de
estratégias de resolugdo, de representacdes e a
comunicacgao de ideias matematicas e foram
importantes ferramentas no ambito do
desenvolvimento do raciocinio matematico, ao
mesmo tempo que possibilitaram a
compreenséo de conceitos, contelidos e
conexdes matematicas.

Dos alunos do Pré-escolar saiu a atividade
"trabalhar a matematica com tampinhas de
garrafas", esta tarefa permitiu as criancas ndo s6
classificar e agrupar mediante as caracteristicas
dos objetos apresentados, como também efetuar
a relacdo entre o nimero de objetos e a
guantidade que representam e gerar a
compreensao e a percec¢ao dos raciocinios e das
estratégias apresentadas pelos colegas.

Olhando agora para os alunos do 1.° Ciclo,
gue foram incumbidos da tarefa "organizar
mesas", esta possibilitou-lhes organizar,
expressar e justificar os raciocinios >



> mateméticos, para la de os fazer pensar e e construir conceitos.
tentar compreender os raciocinios e estratégias

apresentadas pelos colegas, que recairam em "CONFRONTARAM AS SUAS

geral sobre as representacdes simbdlicas e

iconicas. H4 também aspetos do raciocinio IDEIAS COM AS DOS

matematico que os alunos revelam:. COLEGAS"
Os alunos conseguiram organizar as suas
ideias matematicas, comunicar e justificar as Ao estabelecerem conexdes, os alunos
mesmas, analisar e acima de tudo confrontar as estavam ndo mais do que dominar a linguagem
suas ideias com as dos colegas matemética. Il

RAIO X RAIO X
PRE-ESCOLAR 1.° CICLO

Estratégias empreendidas pelos alunos: Estratégias empreendidas pelos alunos:

- Representacdes ativas e iconicas - Representacdes simbolicas e iconicas

- Listas organizadas e tabelas v - Listas organizadas e tabelas v

- Desenhos, graficos, diagramas ou - Recurso a eliminacéo ou da deducéo logica

esquemas v - Descoberta de padréao/regra lei de

- Simulacéo ou dramatizacao da situacao formacao

- Tentativas e conjeturas v - Desenhos, graficos, diagramas ou
esquemas v
- Tentativas e conjeturas v

Dificuldades evidenciadas:
Dificuldades evidenciadas:

- Organizacédo da estratégia x

- Interpretagéo e compreenséao da tarefa x - Organizacgéo da estratégia x

- Comunicacéao e justificacdo das ideias % - Interpretacdo e compreensao da tarefa x
- Comunicacéo e justificacédo das ideias x

o
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A PROMOCAO DO
PENSAMENTO
ALGEBRICO

por Beatriz Bernardo
Garcia

Como estimular o pensamento algébrico
desde os primeiros anos?

Como é que as criancas lidam com as
regularidades? Que representagfes usam as
criancas para explorar as tarefas? Como é que
as criancas generalizam e exprimem a
generalizacdo nas diversas tarefas? Séo
guestdes a que este artigo visa responder.

O pensamento algébrico pode ser definido como
0 “processo pelo qual os alunos generalizam
ideias matematicas a partir de um conjunto de
casos particulares, estabelecem essas
generalizacdes através de discurso
argumentativo, e expressam-nas de formas
progressivamente mais formais e adequadas a
sua idade.” (Blanton&Kaput, 2005, 413). Desta
forma, o cerne do pensamento algébrico
consiste na generalizacdo que se consegue
obter da observacao e andlise de casos
concretos (Canavarro, 2007).

A generalizagdo encontra-se presente de forma
transversal na aritmética, como dominio para
expressar e formalizar generalizagfes (a
aritmética generalizada), nas rela¢des funcionais
guando se generalizam os padrées numéricos,
na modelagdo que envolve também generalizar
regularidades de situacfes e fendbmenos e na
propria generalizacao que ocorre com objetos
abstratos da algebra.

Assim, sdo multiplas as oportunidades de
explorar o pensamento algébrico na infancia,
sendo uma mais valia para a estruturacdo do
pensamento das criangas.

Como estudo, procedeu-se assim a pratica de
Ensino Supervisionada em dois contextos: i)
Sala de Pré-Escolar: EB/JI de Canaviais (rede
publica), sala heterogénea (3 aos 6 anos), com
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23 criancgas; ii) Sala de 1° Ciclo: EB/JI de
Canaviais (rede publica), sala homogénea (9 e
10 anos), Turma do 4.° ano, 20 alunos. Com
base na observacéo dos contextos educativos, e
com o apoio dos orientadores, propus
sequéncias de tarefas pertinentes e
enriquecedoras. Para proceder a investigagcéo >

Tarefa (1.° Ciclo): "Construir piscinas"
A discussao centrou-se na expressao da regra.
No momento da sistematizagao foi explorada a regra geral para os
quadrados azuis, n"2,mas também a regra para os quadrados
amarelos, 4 x n + 4, e a questao da constante + 4.




> investigagdo-acgdo relacionada com o
pensamento algébrico, resolvi recorrer ao ensino
exploratorio, procurando encontrar tarefas que
levassem a generalizacéo.
Como atividade do Pré-escolar, sugeriu-se
descobrir as relagbes entre as dimensdes de
uma piscina quadrangular e o nimero de
azulejos utilizados para cada uma das
construcdes.
Nesta tarefa surgiram representagdes iconicas,
ativas e simbodlicas.
Na tarefa de pré-escolar, surgiram sequéncia de
flores cor-de-rosa e azuis, outras flores cor-de-
rosa e cor-de-laranja, de acordo com os gostos.
Constatei que até as criangas mais novas de 3
anos conseguiram identificar o padréo que
efetuaram na capa do seu livro
Esta tarefa permitiu as criancas realizar
sequéncias, justificar as suas construgdes e
posterior identificacdo do padrdo presente nas
respetivas sequéncias. I/

Ao longo da investigacdo desenvolvida as
criancas/alunos conseguiram criar e identificar as
regularidades presentes nas tarefas desenvolvidas.
As criangas/alunos utilizaram os 3 tipos de
representagdes: ativas; iconicas simbélicas de acordo
com as tarefas desenvolvidas.

As criangas do pré-escolar identificaram facilmente
aunidade que se repete ciclicamente, bem como a
regularidade presente. Ao identificarem o padrao da
sequéncia criada estdo a generalizar a sua sequéncia,
pois descobrem e identificam a regra ai presente.

Os alunos do 1° ciclo no inicio apresentaram alguma
dificuldade em generalizar as tarefas, mas aos poucos
essa dificuldade foi-se dissipando. Comeg¢aram por
explicitar a regra em linguagem natural e no final
alguns dos grupos conseguiram chegar a regra
através da linguagem simbélica.

Fazendo uma comparacio entre os dois contextos
investigados, posso concluir as criangas evoluiram e
desenvolveram o seu pensamento algébrico através
das varias tarefas que lhes foram propostas,
evidenciando-se a sua evolugdo através da superagdo
das dificuldades inicialmente encontradas.
Aexploracgio de padrdes contribui para o

d olvi todop to algébrico,
permite o estabelecimento de conexdes matematicas,
desenvolve a comunicacdo matematica através da
utilizacdo de uma linguagem (escrita e oral) ndo
ambigua e adequada a situagdo e melhora a imagem da
Matematica (Borralho & Barbosa, 2009). .

Tarefa (Pré-escolar): Moldura do livro "O pai e eu"
Decorar a moldura da capa do livro com regularidades pictdricas....
As criangas criaram sequéncias variadas usando flores variadas.

CONCLUSOES A RETIRAR
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por Filipa Leal da
Costa

O que é que se extrai de duas décadas a lidar
com colegas, professores e educadores? O
depoimento de viva voz da chefe de redacao
desta edicao da FEPUE.

"A FORMA COMO
LECIONAM TEM UM
ELEVADO IMPACTO"

Ao longo do meu percurso escolar fui tendo
diferentes experiéncias e contextos de
aprendizagem.

Depois da Educacédo Pré-escolar, a qual
frequentei durante trés anos passando por duas
instituicdes, ingressei na escolaridade
obrigatéria. Fi-lo como quase todas as criancas
aos 6 anos. No 1° Ciclo do Ensino Basico tive
duas professoras distintas, uma até ao 2° ano e
outra no 3° ao 4° ano. Embora fossem ambas
docentes do mesmo nivel de ensino, esse
periodo deu bem para perceber que a forma
como os professores lecionam e assumem a sua
profissédo tem um elevado impacto na educacdo
das criancas. No meu caso, as influéncias foram
muito evidentes e contrarias ao que muitas
vezes se considera que € um bom percurso, ou
seja, ter a mesma docente do 1° ao 4° ano de
escolaridade.

A professora do 3° ao 4° ano néo s6 nos
ensinava (e bem) os conteddos curriculares que
tinhamos para aprender, como também
trabalhava connosco questdes pessoais, com
opcOes pedagodgicas que iam muito para além
do que estéa nos livros, tantas vezes chamados
“manuais”. Na verdade, ela concebeu um
projecto curricular, comecando por caracterizar
aguelas criancgas de cujo grupo eu fazia parte, e
ndo se limitou a cumprir os programas

emanados do Ministério da Educacao. Embora
fossemos uma turma com 26 alunos, aquela
professora comecgou por conhecer e
compreender cada um de nos, identificando
exatamente o que cada aluno precisava de
trabalhar, investindo nisso conjuntamente com
0s pais de cada um. Tinhamos niveis diferentes,
assim como necessidades e interesses diversos,
mas todos deveriamos chegar ao final do ciclo
com um perfil que cumprisse o que estava
previsto no curriculo nacional. Penso que ficou
perplexa com o nivel de conhecimentos que
identificou, pois tenho consciéncia do quanto
tivemos que trabalhar para ultrapassar as
dificuldades que o periodo anterior acentuou.

Assim, posso comecar por dizer que 0s
conteldos disciplinares, da Matematica ao
Portugués, passando pelas &reas artisticas,
Educacao Fisica, ou pelas Ciéncias Naturais e
Historia, tudo era trabalhado ndo apenas para
aprender aquelas areas do saber, mas para com
elas desenvolvermos outras competéncias.
Aquelas idades sdo tempos fundamentais para o
desenvolvimento de algumas que jamais se
fardo de outra forma noutras fases da vida. Hoje
reconheco que a professora sabia muita coisa
sobre o desenvolvimento das criangas e sobre a
educacéo escolar na infancia.

"NAO SE LIMITOU A
CUMPRIR OS PROGRAMAS"

Para isso, as metodologias de trabalho que
nos propunha néo eram indiferentes. Nunca
foram. Desenvolvia as ideias connosco em sala
de aula, o que de um modo informal nos fazia
guerer ser melhores (saber mais), permanecer
motivados e ter espirito de grupo enquanto
turma. Eramos participantes e estavamos >
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> envolvidos activamente, desde as propostas
de trabalho que nos propunha até a execugao
das tarefas que nos responsabilizavam.
Perceciono que embora o papel dos
encarregados de educacdo tenha sido um fator
importante na educacédo daquele grupo de
criancas, hoje em dia reconheco que se ndo
tivesse mudado de (e para aquela) professora
no 2° ano, talvez néo tivesse chegado onde
cheguei, ou pelo menos nao o teria conseguido
tdo motivada e facilmente. As relacdes, as
tomadas de consciéncia, o rigor dos trabalhos,
acompanhado da dimensdo ludica e do interesse
gue as actividades tinham para o nosso dia-a-
dia, jamais foram indiferentes a forma como
aprendemos e nos apropriamos dos significados
do que iamos aprendendo. Nem todos faziamos
0 mesmo, muito menos a0 mesmo tempo, e 0s
papéis que assumiamos eram muito variados.
Desde responsaveis pela turma, partilhando o
poder da organizagcdo com a professora, até a
pesquisa, o que era feito na escola mas também
fora dela, e depois apresentada aos colegas
para que todos ficassemos a saber os contelddos
pelos quais nos tinhamos responsabilizado, tudo
nos envolvia naturalmente e com gosto. Era
muito desafiante e conheciamo-nos muito bem!

A medida que o meu percurso académico foi
progredindo na escola, os professores tornaram-
se, em geral, menos acessiveis. Conheciam-nos
menos bem individualmente, investindo em
trabalhos iguais para todos e entendendo-nos sé
como turma.

Senti muito que os melhores alunos eram
motivados, e que os piores iam ficando para
trds. As expectativas eram diferentes e os
alunos com piores resultados eram coincidentes
com os mais “problematicos” para os
professores. Em Matematica, por exemplo, que
se tornou a minha disciplina favorita depois
daquele tempo com aquela professora do 1°
Ciclo e, talvez por isso, sempre tenha sido das
alunas com melhores classificagdes da minha
turma, fui-me apercebendo comecei que os
meus amigos e colegas que ndo obtinham bons
resultados, ndo eram assim tdo bons alunos e
ndo gostavam da nossa professora, achando
gue ela ndo ensinava muito bem. Pelo contrario,
enquanto eu sempre achei que ela era excelente
professora, sentindo-me préxima dela e das
suas expectativas. Este cenario ndo se deu
apenas neste caso e/ou nesta disciplina,
pensando bem, sentiu-se sempre de um modo
geral em todas as disciplinas. Nao querendo ser
injusta, devo admitir que, de facto, nem todos os
professores nos proporcionavam disposicoes >



> de aprendizagem idénticas, influenciando os
nossos desempenhos e, acho até, que tal se via
bem quando todos os alunos da turma era ou
nao concordantes na opinido que tinham da(o)
professor(a). Quando acreditam em nds, o
estimulo parece ir no sentido de tentarmos
corresponder. Quando um professor tem
expectativas baixas acerca do que o aluno sera
capaz de alcancar, ndo estabelece relacfes de
proximidade ou se empenha pouco no
planeamento e organiza¢ao das aulas, acaba
por passar a mesma mensagem aos alunos.
Torna-se um modelo que nos influencia, apesar
de haver vida para além da escola. Percebi
também que as relacdes professor-aluno e
professor-encarregados de educacao sao
importantes para o sucesso escolar. Professores
gue ndo conhegam bem os alunos ou os pais,
gue sejam exigentes com pouca flexibilidade,
dificilmente serdo respeitados e feitos ouvir.

"A RELACAO PROFESSOR/
ALUNO E IMPORTANTE PARA
O SUCESSO ESCOLAR"

Penso igualmente que os professores afetam
bastante o que os alunos pensam acerca das
disciplinas que vao estudando. Por um lado, a
forma como os contelidos séo abordados nao é
indiferente. Um bom professor, aquele que
estimula os alunos todos faz com que todos
compreendam a importancia e o sentido a dar
agueles saberes.

{
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Fonte da imagem: Gran Cursos Online

Gostam da disciplina tanto mais quanto ela tiver
significado e lhes sirva no dia-a-dia e, por tal, se
sintam mais motivados para estudar e
ultrapassar obstaculos e dificuldades. Volto a

"TORNA-SE DESFAVORAVEL
QUANDO OS PROFESSORES
NAO ACREDITAM EM NOS"

Matematica, ou mesmo a Fisica, disciplinas em
gue é incompreensivel que o que aprendemos
néo faca eco nas nossas vidas. Dos objectos
naturais e humanizados que observamos até a
linguagem que os permite explicar, a Fisica e a
Matematica estéo em todos os lugares. E
incrivel como nem todos os alunos tém acesso a
possibilidade de conhecer isto!

Por fim, acho a confianga que os professores
depositam nos alunos um aspeto da mais
elevada importancia. No fundo, a forma como
nos conhecem, acreditam que somos capazes e
estimulam a nossa autoestima e resiliéncia.
Alunos que sentem que os professores estéo a
depositar confianca neles, sentem-se mais
responsaveis em corresponder, em aprender e a
terem sucesso, tornando-se melhores alunos
com o decorrer do tempo. Do mesmo modo,
guando os professores ndo ousam acreditar em
noés, isso torna-se um aspecto desfavoravel a
nossa autoconfianca e investimento em resolver
problemas e ultrapassar dificuldades, pois
aprender nem sempre é sinénimo de facilidades.
Muito pelo contrario.

Como exemplo claro disso, partilho a minha
experiéncia. Quando no 10° ano, 1° periodo, 0
meu professor de matematica, que de mim so
conhecia o que eu tinha feito nesse respetivo
periodo, me deu 20 valores, a sensacao foi
incrivel — ver um 20 na pauta foi muito bom, mas
suscitou em mim a maior responsabilidade.
Lembro-me que quando ele me disse que ia ter
0 20 me senti muito feliz e admirada. Foi s
qguando as aulas recomecaram no 2° periodo e
guando comecei a estudar para o teste que
percebi que ele me tinha dado um grande voto
de confianca e que naquele momento estava em
mim o poder de me mostrar ser capaz de manter
tal classificagdo. Nao minto se disser que na
altura em que me consciencializei, fiquei com
muito receio de nao corresponder as
expectativas que se tinham tornado as de >
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> ambos. Fiquei deveras assustada. Porém,
trabalhei, acreditei que era possivel e desejei
gque acontecesse, pelo que consegui manter
aguela nota. Soube, e ainda sei, que devo as
praticas pedagogicas daquele meu professor, e
aquele voto de confianca em particular, o
sucesso escolar que tive e também o que aquele
contributo me ajudou a crescer intelectualmente,
mas nao so.

Finalizando, considero que tive sorte, pois
sempre tive alguns professores, que de
diferentes formas e em diferentes ocasides,
acreditaram nas minhas capacidades. Nao
subestimo este aspecto no que tem sido o meu
percurso como estudante, mas também como
pessoa, pois tomo-0 como altamente importante
no que tem sido a minha vida. Sem os
professores que tive, os melhores e até os
piores, porque foram muito menos, nunca teria

piores, porque foram muito menos, nunca teria
chegado ao curso de Engenharia Fisica
Tecnoldgica. Julgo que ser docente € um desafio
para a vida de quem é professor e para quem
por eles passa. Infelizmente, também sei por
amigos e colegas, que nem todas as pessoas
tém/tiveram percursos escolares onde a
qualidade dos profissionais imperou.

Lamento isso e entristece-me, pois o futuro
das pessoas, de todas as pessoas, ndo deveria
depender tanto dos professores individualmente.
Os projectos educativos e curriculares, numa
escola que em Portugal se quer reivindicar como
“inclusiva” e “escola para todos” deve questionar
0 quéo alcanca objectivos e se compromete com
a qualidade, sob pena de excluir pessoas e de
promover as desigualdades na sociedade, ao
invés do desenvolvimento humano que podera
suscitar. /1

Uma honesta tentativa de explicar a origem do "aluno com a cabega na lua”

Aprenger nem tynio
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VOZES EM ENTREVISTA....

TERESA SARMENTO

Teresa, fale-nos um pouco de si. Sabemos
que iniciou o seu percurso como Educadora
de Infancia, que fez o primeiro grande estudo
realizado em Portugal sobre as educadoras
de infancia... Mas hoje, a sua caminhada ja
revela a importancia dos contributos dos
seus varios trabalhos para o pensamento
sobre Educacdo de Infancia e para a sua
afirmacao. Convidamo-la para o hosso
primeiro Seminario de Formacao de
Educador@s/Professor@s na UniverCidade
de Evora, pela importancia da sua voz acerca
da formacao destes profissionais, pela
colaboracao que mantemos em reflexées
conjuntas e porque sabemos que é Diretora
do curso de Mestrado em Educacao Pré -
escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico na Universidade do Minho..

Quer partilhar connosco a histéria que a
trouxe até aqui? (entre a opcao pela
profissdo, ser docente e investigadora na
UMinho, envolvida na formacao de
professores)?

TS: E um processo que ja vem longo, ja tenho
muitos anos de servico. Cerca de 38 anos de
servigo, ndo todos na Universidade do Minho,
ainda que todos ligados a formacéo, mais
concretamente a educacao de infancia e a
formacao de educadoras de infancia, ainda que
também ligada a outras areas de ensino. Porqué
este percurso? Eu direi que sou uma mulher feliz
neste aspeto porque sempre elegi fazer aquilo
que estou a fazer, ou seja, desde muito pequena
pensei que gostaria de trabalhar inicialmente
com criancas e depois, ao longo do tempo, fui
percebendo que queria investigar sobre as >
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> questdes da infancia e da educacao de
infancia e estar liga a formacao de educadores.
Isso para mim sempre se me definiu como algo
gue trazia satisfacdo, interesse, curiosidade.
Sempre tive responsabilidades educativas com
criancas. Ha ai outro fator que é o fator familiar.
Eu sou de uma familia de sete irm&os, de muitos
primos e esta referéncia aos primos é
importante, porque sdo primos com quem
desenvolvi a minha vida. E isto sempre resultou
em muita brincadeira, em muito gostar de estar
com outros, enfim, de desenvolvermos
atividades na area da animacao.

Dai ter surgido a oportunidade de fazer o curso
de educacdao de infancia, que fiz, felizmente
numa altura muito propria, que foi entre 75 e 78,
logo apds o 25 de abril, numa escola também
muito propria, que foi a Escola normal de
educadores de infancia em Viana do Castelo,
tudo com professores e professoras (mais
professoras do que professores) altamente
envolvidos nos processos de reestruturacdo da
sociedade portuguesa, de revisdo das questdes
ideoldgicas e educativas, pessoas muito ativas,
muito intervenientes. Os ideais que mantenho
aprendi-os quer com os professores da
formacdo inicial quer com as colegas quer com
os professores das comunidades com que estive
e com tanta gente boa com que me tenho
cruzado ao longo da vida.

Para ser professora no Ensino superior ai ja teria
de ter uma formacdao diferente do que a do
bacharelato de Educacao de infancia, teria de ter
pelo menos uma licenciatura. E foi assim que
entdo (na altura ja trabalhava) optei, para
conciliar trabalhar e estudo, tive de fazer op¢des,
e ingressei na licenciatura em Historia e
Ciéncias Sociais, que me permitiu ter uma
formacéo estruturado, aprofundada, na area das
ciéncias sociais, privilegiando em termos de
gosto a Sociologia e ter uma formacgéo na area
pedagodgica também bem sustentada. Feita a
licenciatura, a fase em que a conclui, que tera
sido por 1987, foi a altura em comecaram a
estruturar os curos de formacéo em educadores
e professores de 1.° Ciclo na Universidade e eu
integrei de imediato a mesma no dia 2 de
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dezembro de 1987 como professora para o
Centro Integrado de Formacéo de Professores e
desde essa altura que estou a trabalhar na
formacao de educadores de infancia e, ao longo
do tempo, também na formacéo de professores
de 1.° Ciclo; posteriormente, numa experiéncia
mais recente, desde 2010, também na formacgéo
de professores de outros graus de ensino. Isto
porgue houve a jungdo de duas escolas no
Instituto de Educacéo. Trabalho nesta altura na
formacédo de professores de todos os ciclos. Sou
nesta altura diretora do Mestrado em educacéo
do Pré-escolar e ensino do 1.° Ciclo do ensino
Basico na Universidade do Minho. Digamos
entdo que sou uma mulher feliz: trabalho onde
guero e ainda recebo por isso, como se costuma
dizer!

Tive também a felicidade de conhecer a
educagao noutros paises, como, por exemplo,
Sao Tomé, Angola, o que me permite ter uma
visdo ampla do que é isto da Educacao, a
Educacao formal do sistema educativo que tem
evoluido ao longo do tempo, quase com avancgos
e retrocessos. E penso sempre que contributo
eu posso dar para estas situacdes através de
acOes individuais, mas também através deste
mandato que recebi como formadora e enquanto
investigadora na area da educacao

"SER O MELHOR IMPLICA
CRIATIVIDADE E ESSA VEM
SE AS CRIANCAS TIVEREM
OPORTUNIDADE EFETIVA
DE BRINCAR LIVREMENTE"

Somos leitores atentos da sua extensa obra,
que neste momento nos parece muito
marcada pela preocupacdo com a
humanizacdo dos processos educacionais no
que respeita a formacao de professores. O
que a levou a tais preocupacdes? Quais sao,
em seu entender, os maiores desafios para a
escola e para os professores do seculo XXI?

ITS: Isto é efetivamente o que mais me .>



> preocupa. Em toda a minha obra — e nesta
altura, também pela minha idade, eu decidi que
nao me calo! — e acho que, realmente, o central
S&0 as pessoas e sdo as pessoas em qualquer
idade em que estejam. O que é isto de educar?
Eu acho que é fazer mais, fazer com que cada
um seja melhor, que potencialize ao maximo as
suas capacidades e seja reconhecido pelos
outros enquanto pessoa. Todas estas
problematicas que nds estamos viver no mundo
atual, do terrorismo, das guerras, da
insatisfacdo, isto passa muito pela educacao ee
pela forma como soubermos enfrentar,
confrontar, estas realidades em que o dinheiro
manda tanto, em que através do dinheiro..
Também eu acredito que é possivel ser
diferente. As pessoas neste momento estéo
insatisfeitas, as pessoas estdo exaustas. As
pessoas estdo cansadas. E dai que eu acredite
gue nas proximas décadas que vao acontecer
situacdes novas. Eu vejo muitos pais a procura
de modelos alternativos na Educacéo de
Infancia, jardins de infancia que oferecem
formas alternativas de estar com a crianga, de
possibilitar a crianga o seu bem-estar, o seu
envolvimento, no entendimento da crian¢ga com o
agente, como pessoa.

Ao mesmo tempo na sociedade portuguesa
confronta-se esta visdo com a crianga que
precocemente tem de ser escolarizada,
alfabetizada, para na ideia de quem defende
esses principios, ser melhor operério, gestor etc.
Mas, na minha perspetiva, isso € tudo bastante
suspeito, porque nés sabemos que o ser melhor
implica criatividade e imaginacéo e essa vem se
as criancas tiverem oportunidade efetiva de
explorar e de brincar livremente, criarem
livremente na interacdo com outros, com outras
criancas ou com adultos em situagdes diversas.
A sociedade est4 muito segmentada,
engavetada — por gavetas das criangas que
estdo na creche, que estdo na escola primaria,
por ai fora. E os sistemas normais de interacédo
estdo bastante reduzidas. Nao quero aqui
apresentar uma tese gerontocratico, dizendo que
no meu tempo é que era bom. Nao. No meu
tempo, era bom nalguns aspetos, ndo o era
noutros, com certeza. Nao € isso, mas o que eu .
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N&o € isso, mas o que eu considero que, uma
sociedade para ser equilibrada precisa que as
pessoas interajam umas com as outras. Vivam
umas com as outras, se respeitem mutuamente.
Quando digo as “pessoas”, digo as pessoas de
trés anos, de cinco , de quinze, de cinquenta, de
oitenta, de noventa anos. Uma sociedade que
seja diversa, inclusiva e de que todos fagcamos
parte. E isto tem de passar também pela forma
como a escola se organiza e se desenvolve.

E ndao me refiro apenas aos mais jovens,
claro! Até porque em Portugal temos que
considerar a elevada média das idades dos
professores, o que também certamente nos
faz pensar na Educacdo e na Formacgao
destes profissionais em determinadas
perspetivas. O que nos pode esclarecer
sobre estas questées?

Nesta altura, a situacao esta dificil — tem muito a
ver com a insatisfacdo que se sabe existir dentro
da escola, da que existe no corpo de
professores. Insatisfagdo que advém da sua
exaustdo. Nés sabemos que o nivel etario dos
professores que estdo no sistema educativo
atualmente é bastante elevado. Se pensarmos,
por exemplo, que o grupo de educadores de
infancia é o grupo mais idoso dentro do corpo
docente, parece estranho, ma sé verdade. Ainda
gue a pessoas mais velhas tenham um grande
saber e que devam ser rentabilizadas, devem ter
condi¢Oes efetivas para que a sua experiéncia e
0 seu saber passe naturalmente para as
criangas. I/




PALAVRAS A RETER

‘A FORMACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E UM
PROCESSO DINAMICO QUE OCORRE DURANTE TODA A
VIDA. A RAPIDA EVOLUCAO DO MUNDO IMPOE UMA
ATUALIZACAO E APERFEICOAMENTO CONSTANTES'
DELORS ET AL, 199G

'‘TODA A EDUCACAOC QUE CONVERGE PARA O
DESENVOLVIMENTO, APRENDIZAGEM, FORMACAO,
PERSONALIZACAO E SOCIALIZACAO DO INDIVIDUO PROVOCA
INTERACTIVAMENTE O DESENVOLVIMENTO PESSOAL E
PROFISSIONAL TANTO DO FORMANDO COMO DO FORMADOR'"
GODINHO, 2006
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